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APRESENTACAO

A proposta de criacdo de uma base comum curricular ndo é re-
cente. Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988, ja
se indicava, no artigo 210, a necessidade de se estabelecer “con-
teldos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira que asse-
gurasse a formacdo basica comum” (BRASIL, 1988). Tal aspecto foi
ratificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
n. 9.394/96) e nos documentos oficiais subsequentes, como os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN).

Como estratégia articulada ao cumprimento de algumas das metas
do Plano Nacional da Educacdo (PNE), instituido em 2014, a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) comecou a ser construida em 2015
com a finalidade de estabelecer os contetddos fundamentais a serem
aprendidos por criancas e jovens durante a Educacdo Basica.

Apds estudo de documentos oficiais curriculares em vigéncia nos
estados, consulta publica e semindrios estaduais para andlise de
duas versdes preliminares, a BNCC chega agora a sua terceira ver-
sdo (divulgada em abril de 2017), aguardando aprovagdo do Conse-
Iho Nacional de Educacdo (CNE). Para essa anuéncia, o CNE propds a

realizacdo de cinco audiéncias publicas regionais a partir de junho de
2017. Apos isso, a Base devera ser homologada pelo Ministério da
Educacado, data que marcara o prazo de dois anos para que possa ser
efetivamente implantada em todo o territério nacional.

Nesse contexto, este caderno convida vocé a refletir sobre os

principais aspectos fundantes da BNCC, com enfoque no trabalho
a ser desenvolvido em sala de aula no processo de transicdo até a
efetiva implantacdo do documento nos sistemas de ensino e esco-
las do pais.
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Para consulta a terceira versdo
integral da BNCC, acesse:
<basenacionalcomum.mec.org.br>.
Acesso em: 23 jun. 2017.



A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

OBJETIVO

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - Material para o professor

O principal objetivo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é promover a equidade na
educacdo, na medida em que garante aos
alunos o acesso ao mesmo contetido nas
escolas de todo o pais, e, com isso, reverter
a histérica situacdo de exclusdo social. Por-
tanto, a BNCC visa oferecer igualdade de opor-
tunidades por meio da definicdo das apren-
dizagens essenciais que criancas e jovens
precisam desenvolver ano a ano durante a Edu-
cacdo Basica.

Tais aprendizagens sdo organizadas em
competéncias e habilidades, direcionando a
formacdo integral de todos os estudantes em
suas variadas dimensodes (intelectual, afetiva,
ética, fisica, sociopolitica etc.). Esse direciona-
mento estd ligado aos principios éticos, esté-
ticos e politicos das DCN e da LDB e visa a con-
solidacdo de um pacto interfederativo. Por
meio desse pacto, diferentes atores educacio-
nais (Unido, estados, Distrito Federal, muni-
cipios, instituicdes publicas e privadas) con-
solidam uma atitude de colaboragdo em prol
da almejada equidade, permitindo, também, a

participacdo mais consciente de toda a socie-
dade no acompanhamento das praticas educa-
tivas propostas.

Com o estabelecimento das unidades tema-
ticas, dos objetos de conhecimento e das habi-
lidades a serem desenvolvidas, a BNCC espera
ser um instrumento de gestdo que encaminhe a
construcdo de propostas curriculares e sua
constante reflexdo, considerando a diversidade
constitutiva do contexto educacional brasileiro.
Nesse ambito, cabera a cada ator educacional
definir os melhores caminhos para o processo
de ensino-aprendizagem de criangas e jovens.

Além disso, a BNCC pretende estabelecer
e/ou reencaminhar as politicas publicas nacio-
nais que envolvem a avaliagao da Educacdo
Basica, a producdo de materiais didaticos e
as praticas de formacao inicial e continuada
de professores.

Assim, com o propésito de balizar a qualida-
de da educacdo, a BNCC visa garantir o direito
de criancas e jovens a uma educacdo que pro-
mova pleno desenvolvimento com foco na for-
macdo de cidaddos criticos e participativos.




HISTORICO

-~ 2014

O PNE é instituido
pela Lei n. 13.005
para determinar
metas para a politica
educacional até
2024, especificando
estratégias entre as
quais se encontra a
criacdo de uma base
curricular comum.

201

JUNHO

0 | Seminario
Interinstitucional para
elaboracdo da base relne
assessores e especialistas
envolvidos na fase de
preparacdo da primeira
versdo a partir da

analise das DCN e dos
referenciais curriculares
em vigéncia nos estados
e no Distrito Federal.

JULHO

€m 30 de julho, o Portal
da Base Nacional Comum
Curricular é lancado para
compartilhar com o publico
a elaboracdo da base,
estabelecendo canais e
formas de participacdo
nesse processo.

SETEMBRO

Em 16 de setembro,

a primeira versao é
disponibilizada no portal,
iniciando o periodo de
consulta publica para
envio de contribuicdes
de todo o Brasil.
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REPRODUGAO

2018-2019

Um periodo de transicdo de

dois anos é estabelecido para a
implantacdo da BNCC em territério
nacional, considerando a:

e producdo dos curriculos;

e formacdo de professores;

e producdo de material didatico;

e revisdo de matrizes de avaliacdo.

2017

ABRIL

A terceira versao da BNCC
é divulgada no dia 6 de abril e
enviada ao CNE para aprovacdo.

MESES SEGUINTES

Apds a publicacdo da terceira
Versao, espera-se;

¢ a avaliacdo do CNE;

¢ a homologagdo do
Ministério da Educacdo.

2016

Em 15 de marco, encerra-se o
periodo de consulta publica com mais
de 12 milhdes de contribuicdes.

MAIO

Em 3 de maio, a segunda versdo
é disponibilizada no portal.

JUNHO-AGOSTO

27 semindrios estaduais sdo
realizados, abertos a participacdo
publica, para debater a segunda
versado, resultando em contribuicdes
de professores, especialistas

e associacoes cientificas, o que
orientou a redacdo da terceira versao.

Q- -----

‘
i
b
BASE
MACIOMNAL
COMUM

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

REPRODUCAO

REPRODUCAO



BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - Material para o professor

COMO A BNCC ORGANIZA 0S COMPONENTES CURRICULARES _____

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA A EDUCACAO BASICA

!

Educacdo Infantil

v

Direitos de aprendizagem
e desenvolvimento

v

Campos de experiéncias

Ensino Fundamental

- -

Ensino Médio
(aguardando divulgacao)

Areas do conhecimento

) 4
Competéncias especificas da area
4
Componentes
curriculares
- - + -
0alano 4 anos a 5 anos Anos Anos
e 6 meses e 11 meses Iniciais Finais
v :
v Lingua
1anoe 7 mesesa Portuguesa
3 anos e 11 meses ¢
Arte
Linguagens -
Educacdo Fisica
v
Lingua
Inglesa
Matematica Matematica
v v
Ciéncias da a .
Natureza Clénclas
. Historia
Ciéncias
I Geografia
v + +
Objetivos de aprendizagem Competéncias especificas
e desenvolvimento do Complonente
v v v
Unidades Objetos de -
TeIaticas conhedmento Habilidades

A BNCC estd organizada por competéncias e habilidades.
Ha competéncias gerais que ddo unidade a Educacdo Basica
ao afirmar valores e visar a transformacdo social por meio
da proposicdo de uma formacdo integral, ética e cidada.
A essas competéncias, na Educacdo Infantil, vinculam-
-se 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da

Educacdo Infantil, e, no Ensino Fundamental, inter-rela-
cionam-se as competéncias especificas da drea, seguidas
das competéncias especificas do componente curricular.
As habilidades propostas, portanto, sé podem ser desen-
volvidas nessa articulacdo imprescindivel com as com-
peténcias estabelecidas.




AS COMPETENCIAS GERAIS

A BNCC apresenta dez competéncias gerais articuladas aos princi-
pios éticos, estéticos e politicos da LDB e das DCN e que perpassam
todas as areas do conhecimento, vinculando-se as habilidades a se-
rem desenvolvidas em todos os componentes curriculares.

Competéncias Gerais da Base
Nacional Comum Curricular

1.

Valorizar e utilizar os conhecimentos histo-
ricamente construidos sobre o mundo fisi-
co, social e cultural para entender e explicar
a realidade (fatos, informacées, fendmenos e
processos lingul’sticos, culturais, sociais, eco-
ndémicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais),
colaborando para a construgio de uma socie-
dade solid4ria.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem prépria das ciéncias, incluin-
do a investiga¢io, a reflexio, a andlise critica,
a imaginagao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e inventar solu¢oes com
base nos conhecimentos das diferentes 4reas.

Desenvolver o senso estético para reconhecer,
valorizar e fruir as diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também para participar de préticas diversifi-
cadas da produgio artistico-cultural.

Utilizar conhecimentos das linguagens ver-
bal (oral e escrita) e/ou verbo-visual (como
Libras), corporal, multimodal, artistica, ma-
temdtica, cientifica, tecnoldgica e digital para
expressar-se e partilhar informagoes, expe-
riéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e, com eles, produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

Utilizar tecnologias digitais de comunicacio e
informagao de forma critica, significativa, re-
flexiva e ética nas diversas préticas do cotidia-
no (incluindo as escolares) ao se comunicar,
acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos e resolver problemas.

6.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagoes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pes-
soal, profissional e social, com liberdade, auto-
nomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e in-

formacoes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisoes
comuns que respeitem e promovam os direi-
tos humanos e a consciéncia socioambiental
em 4Ambito local, regional e global, com posi-
cionamento ético em relagio ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde
fisica e emocional, reconhecendo suas emocoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas e com a pressao do grupo.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢ao de
conflitos e a cooperagio, fazendo-se respei-
tar e promovendo o respeito ao outro, com
acolhimento e valoriza¢io da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/necessidade, convicgao religiosa ou
de qualquer outra natureza, reconhecendo-se
como parte de uma coletividade com a qual
se deve comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinac¢do, tomando decisbes, com base
nos conhecimentos construidos na escola, se-
gundo principios éticos democriticos, inclu-
sivos, sustentaveis e soliddrios.

(BNCC, 2017, p. 18-19)



DUVIDAS FREQUENTES
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A BNCC é um curriculo?

A Base e os curriculos sao documentos com
finalidades diferentes. Ela visa apresentar os
conhecimentos fundamentais que se espera
que o estudante aprenda em cada ano da Edu-
cacdo Basica. Ja o curriculo se configura como o
percurso que cada instituicdo educacional es-
tabelecera para desenvolver as competéncias e
habilidades propostas pela BNCC.

A BNCC, portanto, ndo é um curriculo em si,
mas parte dele, ou seja, a sua finalidade é orien-
tar a construcdo dos referenciais curriculares
e dos projetos politico-pedagégicos das esco-
las, a medida que estabelece as competéncias
e habilidades que serdo desenvolvidas pelos
alunos ano a ano. “De maneira simples, é possi-
vel afirmar que a Base indica o ponto aonde se
quer chegar. O curriculo traca o caminho até I3
(BNCC, 2017). Dessa forma, preserva-se a auto-
nomia de cada rede de ensino para adequar os
curriculos respeitando a diversidade e as parti-
cularidades de cada contexto educacional; isto
@, as escolas poderdo contextualiza-los e adap-
ta-los de acordo com seus projetos pedagdgicos.

A BNCC substitui algum outro
documento oficial?

A BNCC esta fundamentada em bases legais,
presentes na Constituicdo Federal, de 1988,
na LDB, de 1996, e nos fundamentos tedrico-
-metodoldgicos presentes nas DCN, nos PCN
e no PNE. Isso significa que a Base ndo exclui
tais documentos oficiais, mas dialoga com eles,
consolidando uma necessidade historicamente
situada, que é o estabelecimento e a organiza-
cdo progressiva das aprendizagens essenciais
de toda a Educacdo Basica.

Quando a Base sera implantada?

Apds a apreciacdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), cabera ao Ministério da Educa-
cdo homologar o documento, reconhecendo ou
ndo as consideracdes do Conselho. A contar da
data da homologacdo, estabelece-se um prazo
de dois anos para ocorrer a efetiva implantacdo
da BNCC em todo o territério nacional.

Vocé pode consultar os documentos
mencionados nos seguintes sites:

e Constituicao Federal de 1988

BRASIL. ConstituicGo da Republica Federativa do
Brasil (1988). Brasilia, DF: 1988. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm>. Acesso em: 11 maio 2017.

Lei de Diretrizes e Bases

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/1I9394.htm>. Acesso em: 11 maio 2017.

Diretrizes Curriculares Nacionais

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdio Bdsica. Brasilia, DF: MEC, SEB, 2013.
Disponivel em: <portal.mec.gov.br/par/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/13867-diretrizes-curriculares-
nacionais-para-a-educacao-basica>. Acesso em:
11 maio 2017.

Parametros Curriculares Nacionais

Ensino Fundamental - Anos Iniciais

Disponivel em: <portal.mec.gov.br/pnld/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12640-parametros-curriculares-
nacionais-1o-a-4o-series>. Acesso em: 11 maio 2017.

Ensino Fundamental - Anos Finais

Disponivel em: <portal.mec.gov.br/pnaes/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12657-parametros-curriculares-
nacionais-50-a-8o-series>. Acesso em: 11 maio 2017.

Ensino Médio: PCNEM e PCN+

Disponiveis em: <portal.mec.gov.br/
acompanhamento-da-frequeencia-escolar/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211>.
Acesso em: 11 maio 2017.

Ensino Médio: Orientacdes curriculares

Disponivel em: <portal.mec.gov.br/par/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/13558-politicas-de-ensino-medio>.
Acesso em: 11 maio 2017.

Plano Nacional da Educacao

BRASIL. Planejando a Préxima Década Conhecendo
as 20 Metas do Plano Nacional de Educacdo. Brasilia,
DF: MEC/Sase, 2014. Disponivel em: <pne.mec.gov.
br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf>.
Acesso em: 11 maio 2017.




IMPLANTACAO

A implantagdo da BNCC estara pautada na
colaboracdo entre Unido, estados, municipios
e Distrito Federal, bem como instituicdes priva-
das. Cada ator educacional tem sua autonomia
garantida, a medida que a Base estimula a va-
lorizacdo da diversidade e considera as especi-
ficidades dos multiplos contextos educacionais
no Brasil.

Nesse processo colaborativo, algumas acoes
estdo previstas para fundamentar o proces-
so de implantacdo. A primeira delas, cabendo
sobretudo a Unido, é revisar a formacdo do-
cente inicial e continuada articulando-a as

orientacdes da BNCC. Paralelamente, havera a
reelaboracdo dos referenciais curriculares fe-
derais, estaduais, municipais e privados para,
entdo, haver a reformulacdo dos projetos poli-
tico-pedagogicos de cada unidade escolar. Esse
processo também estara inter-relacionado as
politicas publicas que envolverdo a adapta-
cdo de materiais didaticos, bem como os pro-
cessos de avaliacdo da Educacdo Basica.

Para que tais acOes se efetivem, esta previs-
to um periodo de dois anos até a implantacdo
do documento nas redes educacionais do pais.

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUGAGAD E A BASE

Periodo de implantagdo:
acdes para a consolidacdo
da BNCC.
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BNCC - MATEMATICA

César Augusto Pimentel de Souza,

supervisor de Ensino da Rede Publica Municipal de Francisco Morato/SP.

De acordo com os recentes documentos que
foram elaborados com o objetivo de orientar o
trabalho em sala de aula, a Base

[...] leva em conta que os diferentes campos
que compdem a Matemadtica reinem um conjun-
to de ideias fundamentais que produzem articu-
lagoes entre eles: equivaléncia, ordem, propor-
cionalidade, interdependéncia, representacio,
variagdo ¢ aproximacao. Essas ideias fundamen-
tais s2o importantes para o desenvolvimento do
pensamento matemdtico dos alunos e devem se
converter, na escola, em objetos de conhecimen-

to. [...]
(BNCC, 2017, p. 224, grifos do documento)

A BNCC - Matematica propde ao Ensino Fun-
damental - anos iniciais e finais - cinco unidades
teméticas (NUmeros, Geometria, Algebra, Gran-
dezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica)
as quais organizam os objetos de conhecimento
(conteldos, conceitos e processos) relaciona-
dos as suas respectivas habilidades (aprendi-
zagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares).

Considerando as competéncias fundamen-
tais do letramento matematico (raciocinio, re-
presentacdo, comunicacdo e argumentacdo) e
a articulacdo com as competéncias gerais da
BNCC, a redacdo final da Base integra os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e apre-
senta nove competéncias especificas para o
componente curricular de Matematica.

Competéncias especificas
de Matemadtica para o
Ensino Fundamental

1. Identificar os conhecimentos matemdticos
como meios para compreender e atuar no
mundo, reconhecendo também que a Mate-
madtica, independentemente de suas aplica-
¢oOes prdticas, favorece o desenvolvimento do
raciocinio légico, do espirito de investigagao
e da capacidade de produzir argumentos con-
vincentes.

2. Estabelecer relagdes entre conceitos e procedi-
mentos dos diferentes campos da Matemadtica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras dreas do conheci-
mento e comunicd-las por meio de represen-
tagdes adequadas.

3. Fazer observagdes sistemdticas de aspectos
quantitativos e qualitativos presentes nas
préticas sociais e culturais, de modo que se
investiguem, organizem, representem € co-
muniquem informagdes relevantes, para in-
terpretd-las e avalid-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

4. Enfrentar situa¢oes-problema em multiplos
contextos, incluindo situagdes imaginadas,
nio diretamente relacionadas com o aspec-
to pratico-utilitdrio, expressar suas respostas
e sintetizar conclusées, utilizando diferen-
tes registros e linguagens: gréficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua
materna.




Utilizar processos e ferramentas matemadticas,
até mesmo tecnologias digitais disponiveis,
para modelar e resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras dreas de conhecimento, va-
lidando estratégias e resultados.

Agir individual ou cooperativamente com
autonomia, responsabilidade e flexibilidade,
no desenvolvimento e/ou discussao de pro-
jetos, que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éti-
cos, democrdticos, sustentdveis e soliddrios,
valorizando a diversidade de opinies de in-
dividuos e grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma coopera-
tiva, trabalhando coletivamente no planeja-
mento e desenvolvimento de pesquisas para
responder a questionamentos e na busca de
solugdes para problemas, de modo que sejam
identificados aspectos consensuais ou nio
na discussao de uma determinada questao,
respeitando a forma de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

Sentir-se seguro da prépria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matemti-
cos, desenvolvendo a autoestima e a perseve-
ranca na busca de solugoes.

Reconhecer que a Matemdtica é uma ciéncia
humana, fruto das necessidades e das preo-
cupagoes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e é uma ciéncia viva,
que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar des-
cobertas e construgoes, até mesmo com im-
pactos no mundo do trabalho.

(BNCGC, 2017, p. 223)

~

Principais pontos da BNCC de Matematica

¢ A alfabetizacdo esta prevista para ocorrer até o final
do 2¢ ano do Ensino Fundamental, incluindo a alfabe-
tizacdo matematica.

e Enquanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de Matemdtica organizavam o curriculo do Ensino
Fundamental em blocos de contetdos: Numeros e
Operacoes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas
e Tratamento da Informacdo, a BNCC estrutura os
objetos de conhecimento em unidades temdticas:
Ndmeros, Geometria, Algebra, Grandezas e Medidas
e Probabilidade e Estatistica.

¢ O trabalho com o objeto de conhecimento “porcen-
tagens” no contexto da educacdo financeira, apare-
ce de maneira mais explicita nessa 32 versao. Com
excecdo do 82 ano, no 5¢ 62 7° e 9° ano, esse objeto
de conhecimento esta contido na unidade temdtica
“Nameros”, com o objetivo de favorecer o estudo de
conceitos bdsicos de economia e financas, visando a
educacdo financeira dos alunos.

» Na BNCC, o trabalho com a Algebra assume uma di-
mensdo ampliada e se torna uma unidade temati-
ca. Dessa forma, a Algebra esta presente do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental, com o propédsito de
desenvolver o pensamento algébrico, que é essencial
para utilizar modelos matemdaticos na compreensado,
representacdo e analise de relagdes quantitativas de
grandezas e, também, de situacOes e estruturas ma-
tematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.

e Qutra “novidade” proposta na BNCC é o trabalho com
a incerteza e o tratamento de dados estudados na
unidade tematica “Probabilidade e Estatistica”. Essa
unidade contempla os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental.

¢ Aodefenderaimportancia dos recursos didaticos para
a apreensdo de significados dos objetos matemati-
cos, a nova versdo da BNCC utiliza o termo “software
de geometria dinamica”. Entende-se por softwares de
geometria dinamica aqueles capazes de construir e
manipular objetos geométricos na tela do computa-
dor com possibilidade de “arrastar” a figura construi-
da utilizando o mouse.

~




BNCC - CIENCIAS
DA NATUREZA
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Roberta Bueno,

bacharela e licenciada em Ciéncias Biolégicas pela UFSCar,
mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Unicamp,

De acordo com a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), o ensino de Ciéncias da Nature-
za é imprescindivel para a formacdo cidada dos
estudantes. Ao longo de todo o documento, é
enfatizada a importancia da formacdo integral
dos alunos.

Em sintonia com as competéncias gerais, a
area de Ciéncias da Natureza estabeleceu as
competéncias especificas para serem desenvol-
vidas ao longo do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas
de Ciéncias da Natureza
para o Ensino Fundamental

1. Compreender as ciéncias como empreen-
dimento humano, reconhecendo que o co-
nhecimento cientifico é provisério, cultural
e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e es-
truturas explicativas das Ciéncias da Nature-
za, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacio cientifica, de
modo que sinta seguranga no debate de ques-
toes cientificas, tecnoldgicas e socioambien-
tais e do mundo do trabalho.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristi-
cas, fendmenos e processos relativos ao mun-
do natural, tecnoldgico e social, bem como

editora de livros didaticos de Ciéncias e Biologia.

as relagdes que se estabelecem entre eles, exer-
citando a curiosidade para fazer perguntas e
buscar respostas.

4. Avaliar aplicagdes e implicagoes politicas, so-
cioambientais e culturais da ciéncia e da tec-
nologia e propor alternativas aos desafios do
mundo contemporineo, incluindo aqueles
relativos a0 mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados,
evidéncias e informagoes confidveis e nego-
ciar e defender ideias e pontos de vista que
respeitem e promovam a consciéncia so-
cioambiental e o respeito a si préprio e ao ou-
tro, acolhendo e valorizando a diversidade de
individuos e grupos sociais, sem preconceitos
de nenhuma natureza.

6. Conhecer, apreciar e cuidar de si, de seu cor-
po e bem-estar, recorrendo aos conhecimen-
tos das Ciéncias da Natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, recorrendo aos co-
nhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisoes diante de questdes cientifico-
-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito
da sadde individual e coletiva, com base em
principios éticos, democriticos, sustentaveis
e soliddrios.

(BNCC, 2017, p. 276)




Os conhecimentos cientificos sdo fundamen-
tais para o processo de formacdo integral do
aluno. O documento afirma que

Para debater e tomar posi¢ao sobre alimentos,
medicamentos, combustiveis, transportes, comu-
nicagoes, contracepgao, saneamento € manuten-
¢ao da vida na Terra, entre muitos outros temas,
sao imprescindiveis tanto conhecimentos éticos,
politicos e culturais quanto cientificos. Isso por si
s6 j4 justifica, na educagdo formal, a presenga da
drea de Ciéncias da Natureza, e de seu compro-
misso com a formacao integral dos alunos.

(BNCC, 2017, p. 273)

€ certo que a BNCC estabelece mudancas
bastante significativas na area de Ciéncias da
Natureza. Porém, vale lembrar que outros do-
cumentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Na-
cionais (DCN) ja traziam muitas das propostas
que estdao na BNCC, como a concepcdo do co-
nhecimento curricular contextualizado na reali-
dade local, social e individual da escola e do seu
alunado, a valorizacdo das diferencas e o aten-
dimento a pluralidade e a diversidade cultural.

Para que o ensino de Ciéncias ndo seja um
apanhado de conceitos sem significado para
os alunos, a BNCC da atencdo especial ao letra-
mento cientifico. Mais do que conhecer concei-
tos, os alunos precisam ser habilitados a com-
preender e a interpretar o mundo, bem como a
transforma-lo, ou seja, interferir nele de forma
consciente, sabendo que suas acdes tém con-
sequéncias que podem ser refletidas na vida
individual e coletiva.

A sociedade contemporinea impée um olhar
inovador e inclusivo a questoes centrais do proces-
so educativo: o que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de apren-
dizagem colaborativa e como avaliar o aprendi-
zado. No novo cendrio mundial, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, pro-
dutivo e responsdvel requer muito mais do que a
acumulacio de informacaes.

Aprender a aprender, saber lidar com a infor-
magio cada vez mais disponivel, atuar com dis-
cernimento e responsabilidade nos contextos das

culturas digitais, aplicar conhecimentos para re-
solver problemas, ter autonomia para tomar de-
cisdes, ser proativo para identificar os dados de
uma situagao e buscar solugées, sio competéncias
que se contrapdem a concepgao de conhecimento
desinteressado e erudito entendido como fim em
si mesmo.

(BNCGC, 2017, p. 17)

De acordo com a BNCC, os estudantes devem
ser “estimulados e apoiados no planejamento e
na realizacdo cooperativa de atividades inves-
tigativas” (BNCC, p. 274). Em outras palavras,
os alunos devem ser estimulados a ir além do
passo a passo e do conjunto de etapas prede-
finidas, que é caracteristico do método cienti-
fico; eles devem ser estimulados a exercitar a
observacdo, a experimentacdo e a investigacao.
O processo investigativo deve ser entendido no
seu sentido mais amplo; vai além da reproducdo
ou da execucdo de uma atividade laboratorial.
Nesse sentido, é essencial motivar os estu-
dantes a serem questionadores e divulgadores
dos conhecimentos cientificos, de modo que
se construa um caminho que os leve a exercer
plenamente sua cidadania. No desenvolvimen-
to das aprendizagens essenciais propostas pela
BNCC, é importante que os alunos reconhecam
a Ciéncia como construcdo humana, histérica e
cultural, e se identifiquem como parte do pro-
cesso de construcdo do conhecimento cientifico.

Entre as principais mudancas curriculares
trazidas pela BNCC esta a distribuicdo, ao lon-
go da Educacdo Bdsica, dos conhecimentos
das diferentes areas da Ciéncia, como a Fisica,
a Quimica, a Biologia e outras. A formalizacdo
dos conhecimentos de Fisica e de Quimica,
usualmente concentrados no 9° ano dos livros
didaticos, passa a ser distribuida ao longo de
todo o Ensino Fundamental, estando presente
numa progressao gradual e continua desde o
1° ano até o 9° ano, instrumentando os alunos
para a investigacdo cientifica. O mesmo é pro-
posto para os assuntos relacionados ao corpo
humano, fornecendo bases cientificas para os
estudantes cuidarem da saude individual, cole-
tiva e ambiental.



Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
as experiéncias e vivéncias dos alunos devem
ser o ponto de partida para a sistematizacdo
do conhecimento cientifico. Para tanto, é pro-
posto que os assuntos sejam apresentados a
partir de elementos concretos, considerando
a disposicdo emocional e afetiva dos estudan-
tes. O ensino de Ciéncias deve agucar a curio-
sidade natural dos estudantes, incentivando a
formulacdo de perguntas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os
alunos devem ser capazes de se fundamentar
no conhecimento cientifico para avaliar e inter-
vir, assumindo o protagonismo na escolha de
posicionamentos e desenvolvendo uma visdo
mais sistémica do mundo.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Fi-
nais, os estudantes se deparam com desafios de
maior complexidade, sobretudo devido a neces-
sidade de se apropriarem das diferentes lgicas de
organizacao dos conhecimentos relacionados as
dreas. Tendo em vista essa maior especializagio, ¢
importante, nos vdrios componentes curriculares,
retomar e ressignificar as aprendizagens do En-
sino Fundamental — Anos Iniciais no contexto
das diferentes dreas, visando ao aprofundamen-
to e 2 ampliagao de repertérios dos estudantes.

(BNCC, 2017, p. 56, grifos do documento)
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Principais pontos para o desenvolvimento
das aprendizagens essenciais para o
ensino de Ciéncias da Natureza

e Embora as aprendizagens essenciais sejam
apresentadas em trés unidades tematicas, elas
devem ser tratadas de forma progressiva, gradual,
continua e integrada.

¢ Temas como sustentabilidade socioambiental,
ambiente, salde e tecnologia sao desenvolvidos
nas trés unidades tematicas ao longo de todo o
Ensino Fundamental.

¢ Os conhecimentos das diferentes areas da
Ciéncia, de maneira geral, permeiam todo o Ensino
Fundamental, desde o 1° ano até o 9° ano, com a
intencdo de instrumentalizar os estudantes para
o processo investigativo, elemento central para o
ensino das Ciéncias Naturais.

¢ Os assuntos relacionados ao corpo humano e a
salde ndo ficam concentrados no 8¢ ano, como
era usual no curriculo tradicional da maioria das
escolas e na grade tematica de muitos livros
didaticos, mas sdo tratados ao longo de todo o
Ensino Fundamental, para que os alunos tenham
uma nocdo mais ampla de saudde individual,
coletiva e ambiental.

¢ 0 processo investigativo vai além das etapas
predefinidas do método cientifico. Devem ser
valorizadas a observacado, a investigacdo e a
experimentacdo, indo além do passo a passo
procedimental.




BNCC - GEOGRAFIA

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
€ um documento que estabelece referenciais
de aprendizagens essenciais a partir do qual o
trabalho nas escolas sera desenvolvido, levan-
do-se sempre em conta as especificidades de
cada local. A BNCC organizou os componentes
curriculares Historia e Geografia em uma area
denominada Area de Ciéncias Humanas.

[...] a drea de Ciéncias Humanas deve propiciar
aos alunos a capacidade de interpretar o mundo,
de compreender processos e fendmenos sociais,
politicos e culturais e de atuar de forma ética,
responsavel e autdnoma diante de fendmenos so-
Clals € naturais.

(BNCC, 2017, p. 308)

Considerando as competéncias gerais da
BNCC e as competéncias especificas da area de
Ciéncias Humanas, a Base estabeleceu as se-
guintes competéncias para a Geografia no Ensi-
no Fundamental.

Competéncias especificas
de Geografia para o
Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geogrificos para
entender a interacio sociedade/natureza e
exercitar o interesse € o espirito de investiga-
a0 e de resolugao de problemas.

2. Estabelecer conexées entre diferentes temas
do conhecimento geogréfico e entre distintas

Daniella Barroso,
licenciada e mestra em Geografia.

dreas do curriculo escolar, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a com-
preensao das formas como os seres humanos
fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da histéria.

Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensdo e aplicagio do raciocinio geo-
gréfico na andlise da ocupagiao humana e pro-
ducio do espago, envolvendo os principios de
analogia, conexao, diferenciacio, distribui-
¢do, extensio, localizagio e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, exerci-
tando a leitura e produgio de representagoes
diversas (mapas temdticos, mapas mentais,
croquis e percursos) e a utilizagao de geotec-
nologias para a resolugao de problemas que
envolvam informagdes geograficas.

Desenvolver e utilizar processos, priticas e
procedimentos de investigagio para com-
preender o mundo natural, social, econémi-
co, politico e o meio técnico-cientifico e in-
formacional, avaliar agoes e propor perguntas
e solugdes para questoes que requerem conhe-
cimentos cientificos da Geografia.

Construir argumentos com base em informa-
coes geogréficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a bio-
diversidade e ao outro, sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientagio sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicgio religiosa ou
de qualquer outro tipo.



7. Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacio, propondo acoes
sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos democrdticos, sustentd-
veis e soliddrios.

(BNCC, 2017, p. 318)

A BNCC propoe que a Geografia possibilite
aos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental “reconhecer e comparar as realidades
de diversos lugares de vivéncia” (BNCC, 2017,
p. 316), assim como “identificar a presenca ou
auséncia de equipamentos publicos e servicos
bdsicos essenciais” (BNCC, 2017, p. 316). Des-
se modo, ao final do 5° ano, os alunos devem
estar preparados para realizar essas acoes, que
integram os objetivos da educacdo formal em
nossa sociedade e sdo base para a participacdo
social e a cidadania.

Em relacdo aos Anos Finais do Ensino Fun-
damental, a Base traz demandas ainda mais
desafiadoras para a Geografia escolar, pois
espera-se que os alunos possam compreender
e atuar em “processos que resultaram na desi-
gualdade social”. Como componente do curri-
culo escolar, a Geografia deve, portanto, ofere-
cer aos alunos um conjunto de experiéncias de
aprendizagem nas quais eles possam desen-
volver habilidades necessarias para alcancar
esses objetivos.

0 raciocinio geografico

A compreensdo do mundo em que se vive
mobiliza o pensamento espacial. O pensamen-
to espacial, por sua vez, requer o desenvolvi-
mento do raciocinio geografico, que, por meio
da aplicacdo de determinados principios (ver
quadro a seguir), leva a compreensdo de as-
pectos fundamentais da realidade: “a localiza-
cdo e a distribuicdo de fatos e fendmenos na
superficie terrestre, o ordenamento territorial,
as conexOes existentes entre componentes
fisico-naturais e as acbes antrépicas” (BNCC,
2017, p. 311).
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DESCRICAO DOS PRINCIPIOS
DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Analogia

Um fendmeno geografico

sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas
entre fenémenos geograficos é o
inicio da compreensao da unidade
terrestre.

Conexado

Um fenémeno geografico
nunca acontece isoladamente,
mas sempre em interacao com
outros fendmenos proximos ou
distantes.

Diferenciacdo*

€ a variacdo dos fendmenos

de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo,
o clima), resultando na diferenca
entre areas.

Distribuicdo

Exprime como os objetos se
repartem pelo espaco.

Extensdo

Espaco finito e continuo
delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

Localizacao

Posicdo particular de um objeto
na superficie terrestre. A
localizacdo pode ser absoluta
(definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou
relativa (expressa por meio de
relacOes espaciais topoldgicas ou
por interacGes espaciais).

Ordem**

Ordem ou arranjo espacial é o
principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo
de estruturacdo do espaco de
acordo com as regras da prépria
sociedade que o produziu.

Fontes: FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo
Lépez; SPOSITO, Eliseu Savério. Diciondrio de Geografia

aplicada. Porto: Porto Editora, 2016.

* MOREIRA, Ruy. A diferenca e a geogrdfia: o ardil da
identidade e a representacdo da diferenca na geografia.
GEOgraphia, Rio de Janeiro,ano 1, n. 1, p. 41-58, 1999.

** MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS,
Milton (Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo
Paulo: Hucitec, 1982. p. 35-49.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional
Comum Curricular. Terceira versdo, Quadro 1. Brasilia: ME,
2017.p. 312. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/a-base>. Acesso em: junho 2017.




“Onde se localiza?” “Por que se localiza?”
“Como se distribui?” “Quais sdo as caracteris-
ticas socioespaciais?” Essas questdes guiam a
abordagem de fendmenos nas aulas de Geogra-
fia. Partindo da observacdo de seus lugares de
vivéncia, os alunos podem estabelecer relacdes
entre o0 que ocorre nos lugares em que vivem e
em outros lugares préximos e também distantes.

Em uma abordagem dos transportes utiliza-
dos no municipio em que vivem, por exemplo,
os alunos podem observar uma concentracdo
de moradias no entorno da estacdo de trem. Um
grande conjunto de perguntas pode desenca-
dear exercicios de raciocinio geografico. Onde se
localiza o municipio? Por que a estacdo de trem
se localiza na parte baixa das terras do munici-
pio? Como as construcdes e moradias se distri-
buem no municipio? As concentracdes de mora-
dias acompanham a linha de trem? Quais sdo as
caracteristicas da vida no municipio relacionadas
a via férrea? Sdo perguntas que nascem da ob-
servacdo dos elementos dos lugares de vivéncia.

Esses questionamentos mobilizam a busca
por respostas que, por sua vez, levam a formu-
lacdo de novas perguntas. Tal movimento pro-
porciona aos alunos compreender a situacao
geografica como “um conjunto de relacdes”.
Com base em uma observacdo — de que haveria
uma concentracdo de moradias no entorno da
estacdo de trem —, os alunos verificam se essa
concentracdo ocorre de fato e levantam expli-
cacoes para o fendmeno. As perguntas devem
leva-los a observar por que a estacdo de trem
interessa aos moradores do municipio, o que
acaba por destacar redes que integram e mobi-
lizam os lugares do municipio.

As unidades tematicas

A medida que os alunos formulam perguntas
sobre o que observam espacialmente, é preciso
coloca-los em contato com os conteddos, concei-
tos e processos da Geografia, denominados ob-
jetos de conhecimento. A BNCC sugere obje-
tos do conhecimento para o Ensino Fundamental
apontando sempre as “aprendizagens essenciais

que devem ser asseguradas aos alunos” (habili-
dades). Dessa forma, “o que ensinar?” esta sem-
pre articulado a “por que ensinar?”.

Na BNCC, os objetos de conhecimento sdo
arranjados em unidades tematicas. No compo-
nente Geografia, elas sdao comuns a todos os
anos do Ensino Fundamental:

e O sujeito e seu lugar no mundo
e Conexoes e escalas
Mundo do trabalho

e Formas de representacdo e pensamento
espacial

* Natureza, ambientes e qualidade de vida

4 I
As novidades da BNCC

No Ensino Fundamental predomina a descricdo nas au-
las de Geografia; nos Anos Finais, a monografia regio-
nal comanda o raciocinio geografico. Ainda explicamos
0 que ocorre em uma regido por meio da descricdo dos
elementos desse espaco e suas dinamicas internas. A
principal novidade da BNCC para o Ensino Fundamental
é formular objetivos de aprendizagem capazes de colo-
car em primeiro plano uma Geografia escolar analitica
que avance para além da descricdo.

Retomando nosso exemplo, ao observar a possivel
concentracdo de moradias no entorno da estacdo de
trem do municipio, o que se faz comumente nas aulas
de Geografia é descrever esses elementos — a estacdo,
a via férrea, a localizacdo das moradias etc. Um apro-
fundamento significa, muitas vezes, a classificagdo
dos elementos: os tipos de transporte, as funcdes do
espaco urbano etc. Assim, ndo se formam as redes de
relacGes fundamentais que poderiam explicar o porqué
da concentracdo espacial. Pode ser que a construcdo
da estacdo de trem tenha impulsionado a formagdo da
aglomeracdo urbana; ou, ainda, que tenha ocorrido um
deslocamento das moradias para essa drea, com a cons-
trucdo de novos loteamentos, porque uma parte signi-
ficativa dos moradores utiliza o trem para ir ao local de
trabalho, em outro municipio.

As perguntas formuladas pelos alunos devem ser pon-
to de partida para a construcdo de novas questdes que
busquem esclarecer o que foi questionado: o que expli-
ca algo em um lugar pode ser um fenémeno que ocorre
em outro lugar muitissimo distante; esses lugares, no
entanto, estdo imbricados uns nos outros em uma rede,
que deve ser identificada e analisada pelos alunos.
€ assim que os alunos podem “compreender aspectos
fundamentais da realidade”, como propde a BNCC.




BNCC - HISTORIA
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Bianca Barbagallo Zucchi,

historiadora e doutora em Histéria da Educacao pela PUC-SP,
docente em instituicGes de Ensino Superior e Médio.

Sobre a Base Nacional Comum
Curricular

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo determinou que diretrizes fossem cria-
das para orientar os curriculos educacionais do
pais. Em 2014, o Plano Nacional da Educacdo
reafirmou a necessidade de definir diretrizes
pedagogicas para a educacdo basica e de criar
uma Base Nacional Curricular que orientasse a
elaboracdo dos curriculos das escolas publicas
e privadas de todo o Brasil. Desde entdo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) vem sendo
desenvolvida com a participacdo de diversos
setores da sociedade.

No inicio de 2017, a terceira versao do do-
cumento foi submetida ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE). Apesar de o Conselho ainda
ndo ter emitido o seu parecer, o Ministério da
Educacdo (MEC) se refere ao documento como
a "versao final", ou seja, ha o entendimento de
que seu texto é o resultado de uma construcdo
conjunta de educadores e especialistas de to-
dos os estados e que, por isso, hdo sera altera-
do substancialmente.

Depois que for homologada, a BNCC serd
utilizada para a elaboracdo dos curriculos, a
formacdo de professores, a producdo de ma-
teriais didaticos e avaliacGes. Pretende-se,
dessa forma, por meio de uma politica publica

construida conjuntamente, promover a equida-
de, tendo em vista que define os conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais aos
quais devem ter acesso todos os estudantes
do pais.

A Histéria como componente
curricular na BNCC

Com relacdo ao ensino de Histdria, a BNCC
destaca a importancia de compreender a cons-
trucdo do conhecimento histérico. Para tanto,
estabelece algumas etapas. Nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, espera-se que os es-
tudos possibilitem aos alunos o conhecimento
de si mesmos, para depois, o do outro, amplian-
do esse conhecimento em diferentes tempos
e espacos especificos. Assim, 0s jovens seriam
preparados para, na etapa seguinte, desenvol-
ver as habilidades especificas de cada objeto
de conhecimento da disciplina. Nesse processo,
“é fundamental considerar a utilizacdo de dife-
rentes fontes e tipos de documento (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes
de facilitar a compreensao da relacdo tempo e
espaco e das relacdes sociais que os geraram”
(BNCC, 2017, p. 348).

Para que o trabalho com as fontes seja pro-
ficuo, isto é, para que professores e alunos de-
sempenhem o papel de agentes do processo




de ensino e aprendizagem dos conteldos pro-
postos no ambito de um processo adequado
ao Ensino Fundamental, a BNCC destaca cin-
co processos: identificar, comparar, con-
textualizar, interpretar e analisar. Apesar
de serem processos cognitivos complexos,
é importante que, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental, seja iniciado o trabalho
de instrumentalizacdo dos alunos no que tan-
ge a tais processos, de maneira adequada a
faixa etaria.

Identificar é o processo menos complexo,
mas ndo é o menos importante. Ele diz res-
peito a capacidade dos alunos de descrever e
caracterizar determinado processo, evento ou
documento histdrico, localizando-o no tempo
e no espaco de acordo com as informacdes
disponiveis. Perceber informacdes ndo expli-
citas em documentos histéricos também faz
parte do processo de identificacdo. “O que
€?" é a pergunta norteadora desse proces-
So cognitivo.

Comparar é um processo de suma impor-
tancia e pode ser trabalhado, inicialmente,
estabelecendo relacdes entre os eventos, pro-
cessos ou documentos histdricos com a reali-
dade mais imediata do aluno (no presente ou
no passado recente). Nesse sentido, perceber
0 que ha de semelhante e diferente entre mo-
mentos histdricos distintos, salientando ruptu-
ras e continuidades, é essencial para o ensino-
-aprendizagem na disciplina de Histdria. Vale
ressaltar que, no processo de comparagdo, ndo
se busca construir juizos de valor, mas sim
compreender as diferencas.

Quando falamos em contextualizar, enten-
de-se que os alunos reunam saberes e acoes
que Ihes possibilitem, de maneira cada vez
mais auténoma, localizar no tempo, no espa-
co e dentro de cada cultura fatos, processos,
acontecimentos e producdes de diversos tipos
de documentos histdricos. Ou seja, compreen-
der de forma ampla como acontecimentos

e/ou processos, e, consequentemente, seus
registros estdo relacionados a um tempo, a
um local e aos respectivos referenciais cultu-
rais. Nesse sentido, a contextualizacdo é uma
habilidade importante para a construcdo do
conhecimento histérico. Quem? Como? Quan-
do? Onde? Em que circunstancias? Sdao exem-
plos de perguntas que os alunos devem fazer
quando estudam Histéria.

De posse dos dados oriundos da contex-
tualizacdo, espera-se que os alunos possam,
aos poucos, interpretar, ou seja, entender
de que maneira eventos podem ter impac-
tado determinada sociedade. ldentificar as
diferentes visdes possiveis sobre o ocor-
rido faz parte da ampla habilidade ligada
a interpretacado.

Por fim, analisar é uma habilidade bastante
complexa, que depende do desenvolvimento
dos processos anteriormente citados, reunindo,
assim, diversos conhecimentos e um posiciona-
mento critico do estudante.

Desse modo, ao longo do Ensino Basico,
tem-se como objetivo o desenvolvimento,
por parte dos alunos, das habilidades rela-
cionadas aos processos descritos para que
eles possam fazer do estudo do passado vin-
culado ao presente uma maneira de leitura
da realidade que os torne cidaddos criticos
e auténomos.

A BNCC também chama a atencdo para a
necessidade de levar em conta a experiéncia
de vida dos alunos do ponto de vista social,
econdmico, cultural e temporal. Espera-se que
eles utilizem seus conhecimentos prévios como
base para o processo de aprendizagem. Além
disso, um dos focos do ensino de Histodria, de
acordo com a BNCC, é a formacdo da identida-
de dos estudantes considerando o tempo, a
realidade e o espaco ao qual estdo vinculados.
O documento ressalta também a importancia
do "outro”, valorizando a diversidade cultural e
o multiculturalismo.



Todas essas habilidades e competéncias

tém como objetivo comum e principal a apren-
dizagem de uma “atitude historiadora”, ou seja,
os estudantes, de posse de diretrizes oriundas
das bases epistemoldgicas da ciéncia histori-
ca, instrumentalizados para identificar, com-
parar, contextualizar, interpretar e analisar,
possam, aos poucos, fazer pequenas incur-
soes ligadas a pesquisa histérica de forma au-
tébnoma e critica, identificando continuidades
e rupturas.

A BNCC articula as competéncias gerais a

serem desenvolvidas durante o Ensino Fun-
damental com as competéncias especificas
de cada area e de cada componente curricu-
lar. Segundo o documento, as competéncias
especificas de Histdria para o Ensino Fun-
damental sdo as seguintes.

1.

Reconhecer que diferentes sujeitos possuem
percepgoes diferenciadas da realidade, este-
jam eles inseridos no mesmo tempo e espaco
ou em tempos e espagos diferentes.

Selecionar e descrever registros de memoria
produzidos em diferentes tempos e espagos,
bem como diferentes linguagens, reconhe-
cendo e valorizando seus significados em suas
culturas de origem.

Estabelecer relacoes entre sujeitos e entre su-
jeitos e objetos, e seus significados em dife-
rentes contextos, sociedades e épocas.

Colocar em sequéncia, no tempo e no espa-
¢o, acontecimentos histdricos e processos de
transformacio e manuten¢ao das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como criticar os significados das logicas de or-
ganizagdo cronoldgica.
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5. Elaborar questionamentos, hipéteses, argu-
mentos e proposi¢oes em relagdo a documen-
tos, interpretagoes e contextos histéricos es-
pecificos, recorrendo a diferentes linguagens,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolugao
de conflitos, a cooperagio e o respeito.

6. Identificar interpretacbes que expressem vi-
soes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagio a um mesmo contexto histérico, e
posicionar-se criticamente com base em prin-
cipios éticos democrdticos, inclusivos, sus-
tentdveis e soliddrios.

7. Descrever, comparar e analisar processos his-
téricos e mecanismos de ruptura e transfor-
magao social, politica, econdmica e cultural.

8. Analisar e compreender o movimento de po-
pulacdes e mercadorias no tempo e no espa-
co e seus significados histéricos, levando em
conta o respeito e a solidariedade com as dife-
rentes populagdes.

9. Compreender e problematizar os conceitos
e procedimentos préprios a producio do co-
nhecimento historiogréfico.

(BNCC, 2017, p. 352)

4 N
Novidades da BNCC

Com relagdo a essas diretrizes gerais para o ensino de
Histéria no Ensino Fundamental, a BNCC ndo contradiz
documentos anteriores, como, por exemplo, os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCN), segundo os quais
primeiro os alunos devem compreender a historicidade
relacionada ao seu meio: familia, escola, bairro etc., para,
posteriormente, estudar seu municipio, seu estado e o
pais. A BNCC amplia esse estudo, propondo a andlise de
configuracBes sociais ligadas a outros paises e povos. A
proposta de analisar diversas linguagens e sua historici-
dade também foi ampliada pela BNCC com destaque para
a importancia da memdria e suas possiveis analises.

Quanto aos curriculos, procuramos sintetizar nos qua-
dros a seguir as diretrizes da BNCC para o ensino de
Histdria do 1°ao 92 ano do Ensino Fundamental.




Ensino Fundamental 1

12 e 2°anos

¢ Reconhecer o “Eu” e o0 “Outro” por meio da realidade imediata do aluno (a familia, a escola e
a comunidade).

¢ Compreender a existéncia de diferentes temporalidades.

e Identificar e compreender os registros de sua histéria pessoal e os da sua comunidade.

e |dentificar as formas de relagao com a natureza por meio das formas de trabalho existentes na
comunidade onde vive e seus impactos sobre o meio.

3°ano

 Distinguir os diferentes grupos sociais e étnicos que compdem a sua cidade.

e Identificar os marcos historicos e reconhecer o patrimonio historico e cultural do lugar em que se vive.

e Identificar os diferentes modos de vida, comparando-os com os do passado.

¢ Reconhecer as diferencas entre os meios urbano e rural.

e Estabelecer a nocdo de publico e privado.

4° ano

e Reconhecer a histéria como consequéncia da acdo humana.

e |dentificar permanéncias e transformacoes da histéria da humanidade (sedentarizacdo, escrita,
navegacdo, entre outras).

e Estudar a circulacdo de pessoas, de produtos e, consequentemente, de culturas, identificando a
relacdo entre individuos, a importancia dos diferentes caminhos (terrestres, fluviais e maritimos)
para a dinamica comercial e as transformacoes das formas de comunicacdo.

¢ Analisar as questdes historicas relativas a migracdao, como ocorreram os diferentes fluxos migratérios
ao longo da histoéria, considerando as diferencas espaciais e temporais.

5°ano

¢ Reconhecer a diversidade de povos e culturas e suas formas de organizacdo (do processo de
sedentarizacdo a formacdo de Estados), incluindo a compreensao do papel da religido e da cultura
para os povos da Antiguidade.

e Compreender as diferentes formas de registro e/ou transmissao da histéria (as tradicdes orais,
valorizacdo da memdria e o uso de diferentes linguagens), identificando as diferentes formas de
organizar e medir o tempo.

¢ Reconhecer os patrimonios materiais e imateriais da humanidade e suas transformacoes ao longo
da histéria.
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Ensino Fundamental 2

6°ano

e Aprofundar o entendimento sobre a diversidade de formas de compreensao, medicdo e registro
do tempo, incluindo reflexdes sobre sincronias e diacronias e o sentido das cronologias.

e Estudar sobre as origens da espécie humana (identificando as hipéteses cientificas sobre o assunto),
seus deslocamentos e processo de sedentarizacdo (descrevendo as transformacdes da natureza pela
acdo humana ao longo do tempo).

¢ Reconhecer as légicas de organizacdo politica e social, formas de trabalho e aspectos culturais dos povos
ao longo da histéria: Antiguidade Oriental (mesopotamicos, egipcios e povos pré-colombianos na América),
Antiguidade Ocidental (gregos e romanos) e a passagem do mundo antigo para o medieval, considerando
o Mediterraneo como espaco de interacdo entre Europa, Africa e Oriente Médio).

7° ano

 Compreender a ampliacdo das conexdes entre Europa, América e Africa na Modernidade.

e Estudar os aspectos politicos sociais e culturais do século XV ao final do século XVIII (Renascimento,
Reformas religiosas, expansdo maritima, processos de colonizacdo da América, légicas mercantis do
mundo moderno, escraviddo e emergéncia do capitalismo).

8°ano

¢ Focar os estudos na compreensao da conformacao da histéria do mundo contemporaneo na Europa
e na América: lluminismo, Revolucdes inglesas, Revolucdo Industrial, crise do sistema colonial na América
e os processos de independéncia, o Brasil monarquico, nacionalismo, liberalismo e revolucdes europeias
no século XIX, imperialismo na Africa e na Asia, darwinismo social e o discurso civilizatério, e a questdo
indigena nas Américas.

92 ano

e Estudar a republica no Brasil desde a sua formacdo até a Constituicao de 1988, considerando o protagonismo
dos diferentes grupos e sujeitos histéricos.

» Relacionar as abordagens da histéria nacional aos processos europeus, africanos, asiaticos e latino-
-americanos dos séculos XIX e XX, reconhecendo as especificidades e fazendo aproximacdes entre os
eventos, incluindo os da histéria recente.

e Estudar a ascensao do totalitarismo na Europa e os grandes conflitos mundiais, a Guerra Fria, as
experiéncias ditatoriais na América do Sul, os processos de descolonizacao da Africa e da Asia, o fim
da Guerra Fria e o processo de globalizacdo.




BNCC - LINGUA
PORTUGUESA

Regina Braz,

professora e assessora pedagadgica na area de Lingua Portuguesa,

A area de Linguagens

No Ensino Fundamental, a drea de Lingua-
gens é constituida por trés componentes cur-
riculares nos Anos Iniciais — Lingua Portugue-
sa, Artes e Educacdo Fisica — aos quais se
acresce nos Anos Finais o componente Lin-
gua Inglesa.

Nessa area, com o intuito de levar os alunos
a aprendizagens relacionadas as multiplas pra-
ticas de linguagens constitutivas de varia-
das atividades humanas, é preciso conceber a
linguagem ndo apenas como um conjunto de
regras, mas também como uma forma de in-
teracdo humana, pela qual estabelecemos
diferentes vinculos para nos comunicar, expres-
sar valores, ideologias, sentimentos etc.

Assim, cabe compreender a linguagem no
sistema semidtico, ou seja, na multiplicida-
de de praticas verbais (escrita e fala), ndo
verbais (expressdo corporal e gestual, lin-
guagem visual ou musical, por exemplo) e
multimodais (articulagcdo entre verbal e ndo
verbal) que se concretizam no momento em
que interagimos.

Nos Anos Iniciais, a area de Linguagens visa
ressignificar as praticas ja vivenciadas pela
crianca para, nos Anos Finais, ampliar essas
vivéncias para outros campos de atuacdo hu-
mana. Esse percurso foi tracado com base no

mestra e doutora em Linguistica pela PUC-SP.

fato de que o desenvolvimento de todos nds
se relaciona diretamente ao nosso proces-
so de socializacdo, ou seja, a nossa interacdo
em diferentes campos de atividade humana
faz com que seja possivel conhecermos, reco-
nhecermos e empregarmos diferentes formas
de manifestacdo da linguagem, constituindo,
portanto, espacos para que os alunos possam
experimentar variadas praticas, discutindo-as
criticamente e com autonomia. Para isso, fo-
ram estabelecidas competéncias especificas a
serem desenvolvidas.

Competéncias especificas
de Linguagens para o
Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como constru-
¢ao humana, histérica e social e o seu cardter
constitutivo de organizacio e significagio da

realidade.

2. Reconhecer as linguagens como fonte de le-
gitimagao de acordos e condutas sociais, e
sua representagio simbélica como forma de
expressao dos sentidos, das emogoes e das ex-
periéncias do ser humano na vida social.

3. Desenvolver visao critica das linguagens, ten-
do por base o estudo da natureza, génese e
fungao delas para operar com a pluralidade
das formas de expressao.



4. Conlfrontar opinides e pontos de vista sobre
as diferentes linguagens e suas manifestacoes
especificas, prevendo a coeréncia de sua po-
sicao e a dos outros, para partilhar interesses
e divulgar ideias com objetividade e fluéncia
diante de outras ideias.

5. Reconhecer as linguagens como parte do
patriménio cultural material e imaterial
de uma determinada coletividade e da
humanidade.

6. Respeitar e preservar as diferentes lingua-
gens, utilizadas por diversos grupos sociais,
em suas esferas de socializagao.

7. Usufruir do patriménio linguistico, artistico
e de prdticas corporais nacionais e interna-
cionais, com suas diferentes visdées de mun-
do, pelo acesso ao acervo e possibilidades de
construgao de categorias de diferenciagio,
apreciagao e criagao.

8. Interagir pelas linguagens, em situagoes
subjetivas e objetivas, inclusive aquelas que
exigem graus de distanciamento e reflexao
sobre os contextos e estatutos de interlocu-
tores, como as proprias do mundo do tra-
balho, colocando-se como protagonista no
processo de produgao/compreensio, para
compartilhar os valores fundamentais de
interesse social e os direitos e deveres dos
cidadaos, com respeito a0 bem comum e a
ordem democritica.

(BNCC, 2017, p. 62)

Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental

0 ensino de Lingua Portuguesa da continui-
dade as praticas de oralidade e escrita iniciadas
na Educacdo Infantil no campo de experiéncia
oralidade e escrita. Para entender melhor o que
isso significa, a BNCC apresenta uma sintese
das aprendizagens esperadas em oralidade e
escrita na Educagdo Infantil:

o Expressar ideias, desejos e sentimentos em
distintas situacoes de interagao, por diferentes
meios.
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 Argumentar e relatar fatos oralmente, em se-
quéncia temporal e causal, organizando e ade-
quando sua fala ao contexto em que é produzida.

 Ouvir, compreender, contar, recontar e criar
narrativas.

« Conhecer diferentes géneros e portadores tex-
tuais, demonstrando compreensdo da fungio
social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informagao.

(BNCC, 2017, p. 51)

Tais aprendizagens demonstram que a fi-
nalidade desse campo de experiéncia na Edu-
cacdo Infantil é inserir a crianga no universo
das culturas do escrito, ndo como antecipacdo
de processos formais de alfabetizacdo, mas
visando ao reconhecimento da fungdo social
da escrita e da leitura como fonte de prazer
e informacdo, e empregando a oralidade em
diferentes situacdes como ponto de partida
para o trabalho com a lingua escrita, em um
processo que pressupoe a transicao para o En-
sino Fundamental.

No Ensino Fundamental, o texto (oral e
escrito) torna-se o centro das atividades de
linguagem a serem desenvolvidas, impli-
cando um trabalho com a lingua ndo apenas
como um codigo a ser decifrado nem como
um mero sistema de regras gramaticais, mas
como uma das formas de manifestacdo da
linguagem.

Com isso, a finalidade do ensino-aprendiza-
gem de Lingua Portuguesa é permitir o desen-
volvimento critico e reflexivo da crianca e do
adolescente como agentes da linguagem, capa-
zes de usar a lingua (falada e escrita) e as dife-
rentes linguagens em diversificadas atividades
humanas. Para isso, sdo estabelecidos cinco
eixos organizadores: Oralidade, Leitura, Escri-
ta, Conhecimentos linguisticos e gramaticais e
Educacado Literaria.

Em Oralidade, propde-se a escuta e a pro-
ducdo de textos orais, considerando as diferen-
cas entre lingua falada e escrita e as formas




especificas de composicdo do discurso oral,
em situacOes formais ou informais. Além disso,
a variacdo linguistica devera ser explorada de
acordo com a diversidade de praticas orais de
uso da linguagem.

Ressalta-se que o trabalho com o eixo Orali-
dade ndo compreende o exercicio da fala em si,
como atividades que envolvam “a conversa com
0 colega”, “ler em voz alta”, “esperar a vez de fa-
lar”, “falar com boa entonacdo e de modo claro”
etc. O enfoque passa a ser a identificacdo das
caracteristicas de diferentes géneros textuais
orais que organizam determinadas atividades
humanas. Como exemplo, podemos citar a ex-
posicdo oral, que pode estar presente em um
seminario, pratica em que, para expor contetdo
com base em pesquisa ou apresentar opinioes,
€ necessaria uma organizacdo especifica.

Nessas praticas de linguagem, ha alter-
nancia dos turnos de fala, ou seja, enquanto
alguém expoe oralmente, ha outros que es-
cutam. Além disso, ha um intercambio entre
o oral e o escrito, ja que, em alguns casos,
aquele que expde oralmente também prepa-
rou por escrito a apresentacdo, e aquele que
ouve anota duvidas e se prepara para dialo-
gar com o apresentador buscando esclarecer
alguns pontos e participar da discussao. Isso
implica um trabalho com as relacdes entre
lingua falada e lingua escrita, considerando
também a presenca de outras linguagens
como a gestualidade, a expressao facial, os
elementos graficos etc.

Assim, a composicdo do discurso oral assu-
me caracteristicas especificas de acordo com
as necessidades de comunicacdo dos interlo-
cutores envolvidos. O discurso oral, portanto,
deve ser tomado como objeto de conheci-
mento visando levar tanto ao aprendizado de
praticas escolares em que a oralidade se faz
presente, como também contribuir para a par-
ticipacdo do aluno na vida publica. Essa pers-
pectiva de trabalho leva naturalmente a for-
macdo para a cidadania.

Em Leitura, espera-se, nos dois primeiros
anos, o desenvolvimento do dominio do sis-
tema alfabético de escrita, ampliando-se pro-
gressivamente nos anos sequentes para o
aprimoramento da compreensdo leitora e das
decorrentes habilidades de interpretacdo de
textos ndo literdrios verbais e multimodais.
Nesse eixo, enfocam-se textos de diversas es-
feras de atuacdo humana.

Para aprimorar a compreensado leitora, é su-
gerido que sejam proporcionadas ao aluno di-
versificadas experiéncias de ler, ouvir, comen-
tar textos escritos etc. Essas experiéncias
devem incluir a reflexdo sobre quem escre-
veu, para quem, sobre o qué, com que finali-
dade, em qual tempo e espaco, como o texto
circulou e chegou até nds. Nesse processo,
fundamental para o desenvolvimento do pen-
samento critico e para a formacdo cidadag,
amplia-se o conhecimento de mundo do alu-
no ao estimular a sistematizacdo de concei-
tos, a aquisicdo de informacdes e a discussdo
sobre valores.

De acordo com a BNCC, a formacdo do leitor
deve contribuir para sua participacdo em prati-
cas sociais da cultura letrada, que, em sua di-
versidade, permitirdo ao estudante apropriar-
-se progressivamente de diversos géneros
textuais e estabelecer relacdes com outros,
mas sempre consciente dos sentidos que pro-
duz. No eixo Leitura, ensinar a ler significa,
portanto, levar o aluno a reconhecer a impor-
tancia das culturas do escrito, perpassando por
sua influéncia em praticas cotidianas (bilhete,
mensagem, anotagdo etc.) e de organizacdo da
vida social (placa, instrugdo, mapa, roteiro, for-
mulario etc.) até praticas mais complexas como
as necessarias ao exercicio da cidadania (lei, re-
gulamento), a formagdo escolar (verbete, artigo
de divulgacdo cientifica etc.) e ao estabeleci-
mento de relacdes com o mundo externo e com
outras esferas, como a politica, a econdémica, a
social etc. (noticia, reportagem, artigo de opi-
nido, editorial etc.).



Em Escrita, propde-se 0 engajamento das
criancas e dos adolescentes em situacoes reais
de producdo de textos ndo ficionais verbais,
verbo-visuais, multimodais, considerando o uso
das linguagens adequado ao contexto de pro-
ducdo, recepcdo e circulacdo. Essas oportuni-
dades de producdo devem incluir a constante
reflexdo sobre variacdo linguistica.

A producdo de textos escritos sempre sera
uma atividade sociointeracional, ou seja, es-
crevemos em didlogo com o outro, seja um su-
jeito, seja outro texto. O interlocutor, assim, é
um dos condicionantes da producdo escrita, o
que impde a adequacdo do nosso dizer as cir-
cunstancias de producado. O ato de escrever ndo
deve ser apenas uma tarefa burocratica, pois
deve ser construido como uma atividade em
que os alunos se envolvem com as praticas so-
ciais da linguagem, por meio de planejamento e
escrita, apreciacdo e revisdo, reescrita e edicdo
de textos.

As praticas de escrita sdo iniciadas ja no pri-
meiro ano do Ensino Fundamental com o apoio
do professor, ainda que as criancas ndo domi-
nem o sistema alfabético de escrita. Espera-se
que, no decorrer do Ensino Fundamental, os
estudantes aprimorem, gradativamente, essas
habilidades até os niveis mais complexos. Para
tanto, a BNCC indica a producdo de géneros per-
tencentes a diferentes dominios da linguagem
(relatar, expor, argumentar, descrever acoes),
interligando-os ao exercicio de habilidades de
escrita com grau de complexidade crescente.

Espera-se, com isso, que essas praticas pos-
sam, inicialmente, contribuir para a compreen-
sdo do sistema alfabético de escrita, voltan-
do-se pouco a pouco para a reflexdo sobre os
“Procedimentos linguistico-gramaticais e orto-
graficos” e “Procedimentos estilistico-enuncia-
tivos” cada vez mais complexos, que geram a
producdo de textos coesos e coerentes.

No eixo Conhecimentos linguisticos e gra-
maticais, as habilidades a serem desenvolvidas
vinculam-se as praticas realizadas nos eixos
Oralidade, Leitura e Escrita, tendo como foco,
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nos dois primeiros anos, a aprendizagem do sis-
tema alfabético de escrita. Mantém-se, portan-
to, o caminho do uso-reflexdo-uso (conforme
ja indicavam os PCN), que visa levar o aluno a
refletir sobre as possibilidades de uso permiti-
das pelo sistema da lingua, oral ou escrita, e a
ser capaz de aplicar o recurso mais adequado
ao contexto em que esta inserido.

Com esse objetivo, propde-se um trabalho
que leve as criancas a reflexdo sobre o Iéxico
e o conteudo tematico, a compreensdo das re-
lacdes de intertextualidade, a identificacdo da
forma composicional, dos aspectos ligados a or-
ganizacdo textual, e a construgdo da coesdo e
da coeréncia etc.

Os recursos linguisticos focalizam os pro-
cessos de construcdo textual, ou seja, 0s usos
sdo retomados paralelamente as categorias
tradicionais da palavra e da frase, porém com
enfoque distinto. Nas atividades de lingua,
espera-se que os diferentes aspectos da gra-
matica sejam abordados no momento em que
se analisa o funcionamento da linguagem em
suas variacdes, o que se torna um espaco de
reflexdo para que o aluno aprenda a decidir pe-
las formas adequadas a cada situacdo comu-
nicativa. Ha algumas prescricoes linguisticas
que sdo estritamente ligadas ao padrdo escri-
to, como acentuacado e ortografia, contribuindo
para o aprimoramento do dominio da norma-
-padrdao em situacdes em que esse registro
€ necessario.

Os recursos linguisticos a serem aprendidos
ligam-se a leitura e a producdo textual com re-
levancia significativa para a vida real, dando
foco a uma aprendizagem ética e critica diante
de problemas auténticos do contexto sociocul-
tural do estudante. Por exemplo, as atividades
linguisticas que focalizem os procedimentos
coesivos de referenciacdo podem relacionar-
-se a reflexdo sobre o uso de substantivos,
adjetivos, advérbios, pronomes, e como essas
referéncias marcam pontos de vista, valores,
apreciacbes no texto tomado como objeto
de conhecimento.




Vinculado ao eixo Leitura, mas com finalida-
de distinta, o eixo Educacado literaria foi es-
tabelecido para dar foco a formacdo do leitor
literario. Ndo se tratando, assim, de ensino de
literatura, mas do estabelecimento da impor-
tancia da fruicdo estética, com foco na singula-
ridade do texto literario.

Esse eixo relaciona-se ao que muitos espe-
cialistas denominam “letramento literdrio”, que
seria um dos usos sociais da escrita, mas que
se torna um tipo de letramento singular devido
a especificidade do texto literdrio. Isso signi-
fica permitir que a leitura literaria ultrapasse
o mundo pratico. Por exemplo, € comum ativi-
dades para ler contos e depois produzir contos,
seguindo um modelo previamente refletido.
Ndo significa que o aluno ndo podera mais
produzir contos, mas que a motivacdo para a
atividade de leitura literdria ndo se restrinja a
apresentacdo de modelos que servirdo a uma
producdo textual.

A leitura literaria deve perpassar pela com-
preensdao de como a literatura dialoga com a
vida humana, da linguagem literdria e sua pro-
funda construcdo estilistica, do fato de como
ela pode transcender tempo e espaco. Ler o
texto literario ndo esta restrito a compreen-
sdo da linguagem escrita, mas se refere a uma
acdo de recepcdo critica e responsiva, o que
implica reagir ao texto, dar-lhe uma resposta,
concordando ou discordando. Assim, o aluno
pode “reagir” ao texto literario escrevendo co-
mentarios, debatendo, parodiando, recontan-
do, recriando, criando, porém o enfoque prin-
cipal ndo estara no modelo de escrita, mas sim
na possibilidade de incentivar o aluno a esta-
belecer didlogos, criar suas ideias, demarcar
sua memdria.

Ler textos literdrios, portanto, ndo pode
se restringir a atividades de entretenimento
ou analise de técnicas de escrita, mas deve
atrelar-se a formacdo do estudante, na con-
solidacdo de sua condicdo humana e na sua
vivéncia emocional e afetiva que da sentido
ao mundo.

A partir de cada eixo, propdem-se unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habili-
dades para cada ano do Ensino Fundamental,
que devem ser desenvolvidas na integracdo
entre os eixos organizadores, de modo indis-
sociavel das competéncias especificas do com-
ponente curricular.

Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental

1. Reconhecer a lingua como meio de constru-
¢ao de identidades de seus usudrios e da co-
munidade a que pertencem.

2. Compreender a lingua como fenémeno cul-
tural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

3. Demonstrar atitude respeitosa diante de va-
riedades linguisticas, rejeitando preconceitos
linguisticos.

4, Valorizar a escrita como bem cultural da hu-
manidade.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e
o estilo de linguagem adequado 2 situagao co-
municativa, ao interlocutor e ao género textual.

6. Analisar argumentos e opinides manifestados
em interagoes sociais e nos meios de comuni-
cagdo, posicionando-se criticamente em rela-
¢a0 a contetidos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifesta-
¢ao de valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral,
de acordo com objetivos e interesses pessoais
(estudo, formagio pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Ler textos que circulam no contexto escolar
e no meio social com compreensio, autono-
mia, fluéncia e criticidade.

10. Valorizar a literatura e outras manifestacoes
culturais como formas de compreensao do
mundo e de si mesmo.

(BNCC, 2017, p. 66)
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PONTOS EM DESTAQUE

FINALIDADE

Oralidade e escrita na
Educacado Infantil

Inserir a crianca no universo das culturas do escrito, ndo como
antecipacdo de processos formais de alfabetizacdo, mas visando
ao reconhecimento da funcdo social da escrita e da leitura como
fonte de prazer e informacdo, em processo de transicao para o
Ensino Fundamental. Isso significa que o Ensino Fundamental
tomara como ponto de partida a competéncia oral ja desenvolvida
pela crianca, bem como a insercdo no universo letrado que
compreende a funcdo social da escrita.

Alfabetizacdo até o 2° ano

Compreender o funcionamento do sistema alfabético de escrita
(apreensdo do principio da correspondéncia grafema-fonema),
seguindo, nos demais anos, com a aprendizagem dos padroes de
escrita que consolidam o dominio desse sistema. Nos dois
primeiros anos, portanto, espera-se que a crianca domine os
principios organizadores do sistema alfabético de escrita, que é a
correspondéncia entre fonema e grafema (regularidades diretas e
algumas regularidades contextuais), aprimorando nos demais anos
o dominio dos padroes de escrita (regularidades contextuais

e irregularidades).

Texto como objeto de
conhecimento

Compreender o texto como “centro das praticas de linguagem”,
concebendo-o como enunciado e ndao apenas como “modelo” de
género textual para enfatizar a unicidade de cada texto e dos
processos enunciativo-discursivos e contextuais que o constituem.
Isso significa que o texto verbal (oral e escrito) e o verbo-visual (com
articulacdo entre o verbal e o ndo verbal) s3o os organizadores das
atividades didaticas a serem desenvolvidas, vinculando, assim, os
eixos de Leitura, Escrita e Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais e
Educacado Literaria. O texto ndo servird de modelo, mas sim de objeto
de conhecimento que possibilita refletir sobre as praticas sociais
envolvidas, considerando o tempo e o espaco de producdo, recepcao
e circulacdo, bem como os aspectos composicionais, tematicos,
estilisticos, enunciativos e linguisticos envolvidos.

Conhecimentos linguisticos
e gramaticais

Promover o vinculo entre a aprendizagem da lingua e as praticas de
leitura, escrita e oralidade, corroborando o caminho do uso-
-reflexdo-uso, que considera as questdes de variacdo linguistica e de
adequacao aos multiplos contextos de uso. Propde-se um trabalho
com os conhecimentos linguisticos e gramaticais necessarios para

a compreensao e a producao de textos orais e escritos, como a
reflexdo sobre o léxico, intertextualidade, contetdo tematico,

forma composicional, aspectos ligados a organizacao textual e

aos procedimentos coesivos, padroes de escrita, caracteristicas da
conversacdo espontanea etc. Assim, aspectos da tradicao gramatical
ganham outro tratamento, sendo abordados no momento em que se
analisa o funcionamento da linguagem em suas variacées.

Educacao literaria

Formar o leitor literario, visando a importancia da fruicdo estética e
da compreensao da singularidade do texto literario. Ler textos
literarios, portanto, ndo pode se restringir a atividades de
entretenimento ou analise de técnicas de escrita. A leitura literaria
deve perpassar pela compreensao de como a literatura dialoga com
a vida humana, da linguagem literaria e sua profunda construcao
estilistica, do fato de como ela pode transcender tempo e espaco.
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